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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo estudar e entender a histéria dos métodos de alfabetizacéo,
as mudancas ocorridas no decorrer do tempo e as polémicas discussées que envolvem essa
tematica como norteadora do processo de construcdo da linguagem escrita. Através desta
pesquisa, destaca-se a importancia dos métodos de alfabetizacdo como apoio complementar
ao trabalho do professor no processo de alfabetizacdo de criangas. O caminho metodologico
escolhido para trilhar tais objetivos € a pesquisa qualitativa com carater bibliogréafico e anélise
documental, visando investigar o conceito de alfabetizagio no campo pedagogico,
privilegiando a mediacdo fundamental entre teoria e pratica no desenvolvimento de métodos
de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento dessa pesquisa provocou reflexdes acerca dos
métodos de alfabetizacdo, permitindo um vasto entendimento sobre sua historia, em suas
permanéncias e rupturas, sendo alvo de constantes discussdes; em tal escrito, serd destacada a
desvalorizacdo construida historicamente aos métodos de alfabetizacdo, ao associa-los a
manuais a serem seguidos, artefatos pedagdgicos que corromperam sua real finalidade e
objetivo metodoldgico e reflexivo de suporte, orientacdo e apoio ao professor no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Assim, a realizacdo desta pesquisa proporcionou
reflexdes sobre aspectos e causas que engendraram mudancas na construgdo de conceitos que
direcionam as praticas e intervencdes pedagadgicas.

Palavras-chave: Métodos de alfabetizacdo. Letramento. Ensino e Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo no Brasil tem sido tema de constantes discussdes quando o termo
método é associado como meio, caminho a ser seguido para orientar o trabalho do professor
na arte de ensinar o aluno a ler e escrever. Essa discussdo torna-se deveras relevante ao
mesmo tempo em que nos provoca para entender sobre os métodos e sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem da crianca na fase inicial de escolarizagéo.

A presente pesquisa tem a finalidade de estudar e entender a historia dos métodos de
alfabetizacdo, as mudancas ocorridas no decorrer do tempo e as polémicas e discussdes que
envolvem essa tematica como norteadora do processo de construcao da linguagem escrita. Por
meio desta pesquisa, destacamos a importancia dos métodos de alfabetizacdo como apoio
complementar ao trabalho do professor no processo de alfabetizacdo de criangas do Ciclo I.
Assim, a realizacdo desta pesquisa proporcionard reflexdes sobre aspectos e causas que
engendram mudancas na construcdo de conceitos que direcionam as praticas e intervengoes
pedagogicas.

Com o objetivo de buscar o entendimento do processo pelo qual perpassa a historia da
alfabetizacdo no Brasil bem como os métodos adotados pelos profissionais na fase inicial da
escolarizacdo, é importante compreender a histéria da alfabetizacdo para assim analisar e
entender os documentos da Rede Municipal de Educacdo de Goiania no que diz respeito ao
caminho sugerido aos professores no processo de ensino e aprendizagem da crianga ao
adentrar no mundo da cultura letrada.

Esta pesquisa “Histdria da alfabetizacdo: uma analise documental da Rede Municipal de
Educacdo em Goiénia” culminou em uma analise dos documentos referentes a alfabetizacdo
de criancas na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, em especial, 0s de uma escola dessa
rede. As inquietacbes que levaram a producdo deste trabalho baseiam-se em minhas
observacdes e experiéncias como auxiliar de atividades educativas na Rede Municipal de
Educacao de Goiania. Durante minha experiéncia profissional pude constatar que nas séries
iniciais desenvolvem-se quantidades significativas de praticas educativas centradas na tarefa
de alfabetizar, isto é, ha extrema preocupacdo com os elementos que direcionam o processo de
aquisicéo da linguagem.

A grosso modo, ao longo do dia participo das atividades educacionais em uma Escola
Municipal de Goiania, pertencente a regido noroeste, como auxiliar em uma sala do ciclo I,

turma A, oferecendo suporte aos professores desde a organizagdo da sala até o



acompanhamento dos alunos nas atividades escolares planejadas pelos docentes. A partir do
convivio com as préaticas educativas com criangas em fase de alfabetizag¢do senti-me motivada
em compreender quais as proposicdes tedricas que direcionam as criangas ao processo de
aprendizagem da leitura e escrita bem como entender a proposta da Rede Municipal de
Educacédo para a condugéo desse processo. De tal modo, essa realidade me permitiu indagar
sobre a alfabetizagéo do sujeito na constituicdo de futuros letrados.

A presente pesquisa justifica-se na medida em que, partindo da minha pratica enquanto
auxiliar de atividades educativas e estudando as teorias educacionais no curso de Pedagogia
do IFG Campus Goiania Oeste, vislumbro passar teoricamente pelos procedimentos didaticos
de diversos métodos de alfabetizacdo, entendendo a concepgao do proprio termo “método” em
uma perspectiva historica, para adentrar nos documentos oficiais da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania e entender a proposta pedagdgica no campo da alfabetizacdo e
letramento na referida rede.

A minha experiéncia na funcdo de Auxiliar de Atividades Educativas associada a minha
formacgdo proporcionou-me um olhar diferenciado sobre a maneira como é mediado o
processo de alfabetizacdo desenvolvido em sala de aula. A fim de compreender esse instigante
universo, me propus a adentrar na historicidade do processo de alfabetizacdo proposto pela
Rede Municipal de Educacéo de Goiania.

A construcdo do processo de alfabetizacdo vem passando por diversos caminhos com o
objetivo de qualificar o desenvolvimento da leitura e da escrita como caracteristica de
comunicacdo e interacdo social, assim como de formacdo humana na sua totalidade. Em sua
tese de doutoramento Mota (1995) afirma que a escrita inicial das criancas € extremamente
peculiar, repleta de enigmas e repeticGes, evidenciando a existéncia de um sujeito que constroi
e opera signos e significantes, ou seja, indica a presenca de um sujeito “efeito de linguagem”
que aprende a ler e a escrever na operacdo significante, mediante a pratica de “letragdo”.
Assim, a escola privilegia 0 modelo de individuo pensante/consciente e planeja acGes
metodologicas de ensino e aprendizagem, objetivando o alcance do saber e da construcdo de
novos conhecimentos.

De acordo com a Proposta Politico-Pedagdgica da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania, a alfabetizacdo deve ser entendida como um processo discursivo, uma vez que, pelas
relagBes sociais, a crianca desenvolve suas faculdades cognitivas e de interacdo relacionando
com o outro, dessa forma, estabelecendo influéncias muatuas. Nesse processo dialdgico, a
mediacdo do professor e de outras pessoas se torna extremamente necessario para que a

crianca perpasse o caminho do conhecimento.



Para entender esse caminho pelo qual percorre a alfabetizagdo de criangas, propomos
como objetivo geral investigar o processo de alfabetizacdo e letramento em uma perspectiva
historica através da analise documental da Rede Municipal de Educacdo em Goiania. Nesta
perspectiva, tomando como ponto de partida, os objetivos especificos se desdobrardo em:
entender o conceito de métodos de alfabetizagdo no campo das teorias da educacdo bem como
0 conceito de letramento; diferenciar os metodos de alfabetizacdo para além de uma
perspectiva reducionista quanto ao debate acerca dos métodos: analitico e misto, analisando
suas relacGes com as teorias da educacéo e analisar a proposta de alfabetizacédo e letramento
da Rede Municipal de Educacdo de Goiénia em sua interface com a pratica escolar.

Diante do exposto, ciente da complexidade implicada nos processos e métodos de
alfabetizacdo de criancas, assentam-se algumas indagacdes que serdo distribuidas em trés
capitulos.

No primeiro capitulo serd discutida qual a concepgéo de “método” de alfabetizagdo na
historia da educacdo brasileira e na atualidade. Seréa apresentada a discussdo acerca da propria
carga semantica da palavra método, podendo ser vista ora como uma Visdo reducionista,
instrumental do ensino que destaca 0s métodos como manuais a serem seguidos, associado
aos métodos tradicionais ou ainda em uma perspectiva, proposta por Magda Soares, como “a
soma de ag¢Oes baseadas em um conjunto coerente de principios ou de hipéteses psicolégicas,
linguisticas, pedagogicas, que respondem a objetivos determinados” (SOARES, 2017, p. 127).

No segundo capitulo sera verificada a proposta da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania para esse processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita em sua fase inicial
de alfabetizacdo, destacando sua concepcdo de alfabetizacdo e letramento no campo da
historia dos métodos de alfabetizacdo, bem como sua opcao tedrica metodoldgica nesse trato
com 0s sujeitos envolvidos no processo. Dessa forma, um dos objetivos é observar na
proposta escrita registrada no projeto pedagdgico da Rede,as diretrizes e reflexfes postas para
os professores em formacao inicial e continuadas acerca desse debate no campo dos métodos
de alfabetizagé&o.

Apos essa andlise da Rede Municipal de Educagdo de Goiania no que tange ao debate
sobre alfabetizacdo e letramento, serdo analisadas no terceiro capitulo, as relacdes entre
métodos de alfabetizacdo e letramento em uma escola da regido noroeste de Goiania
apresentada em seu Projeto Politico Pedagogico (2017).

O caminho metodoldgico para trilhar tais objetivos é a pesquisa qualitativa com carater
bibliografico e analise documental visando investigar o conceito de alfabetiza¢cdo no campo

pedagdgico, privilegiando a mediacdo fundamental entre teoria e pratica no desenvolvimento
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de métodos de ensino e aprendizagem. A par dessa perspectiva, pretende-se refletir sobre a
elaboracdo e a aplicacdo de documentos orientadores das préaticas de alfabetizagdo e suas
implicacdes no ambito escolar da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, em relacdo aos
pressupostos das teorias da educacdo. Tendo em vista a construgdo de um trabalho rigoroso
serdo utilizadas prioritariamente fontes primarias, ou seja, as obras de VYGOTSKY e LURIA
(2001); CARVALHO (2005), SOARES (2003) que dedicaram-se ao estudo sobre o
desenvolvimento, a aprendizagem e a linguagem do homem.

Os procedimentos metodoldgicos que serdo utilizados objetivam a construcdo de uma
totalidade que articule de modo coerente as questdes presentes na literatura sobre
alfabetizacdo, diferindo de uma simples compilacdo de escritos. Para tanto seré feita a leitura
analitica e interpretativa das obras selecionadas, o fichamento, o resumo e a producao de
textos. Severino (2002) propGe que a leitura analitica € articulada mediante fases consecutivas
e processos l6gicos até a compreensdo integral de uma unidade de leitura. Nesse processo,
destaca-se: a analise textual, analise tematica, analise interpretativa, problematizacdo e sintese
pessoal.

A conclusdo dessas etapas tornara possivel a elaboracdo de resumos e outros textos
preliminares, que sdo importantes por possibilitar a constru¢ao ldgica do trabalho, ou seja, “a
organizacao das ideias com vistas em atender aos objetivos ou testar as hipoteses formuladas
no inicio da pesquisa” (GIL, 2002, p.84). No final o produto da investigagdo deve afirmar-se
como uma pesquisa capaz de abordar teoria e pratica em sua omnilateralidade.

Ludke e André (1986) destacam que uma pesquisa para ser realizada requer dedicacdo e
se constitui em uma tarefa ardua que exigira do pesquisador um estudo investigativo para
adentrar nos referenciais tedricos que dara suporte ao trabalho em questdo. De modo geral, o
que instigara esse estudo, serd a busca de respostas para determinado problema, descoberto
pelo pesquisador a partir de sua vivéncia com o objeto pesquisado. Assim sendo, “o estudo
qualitativo [...] € o que se desenvolve numa situacéo natural, é rico em dados descritivos, tem
um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18).

No que tange a analise documental, vale salientar que o uso de documentos em pesquisa
possibilita inserir a dimensdo do tempo a investigacdo do social. A analise documental
corrobora com a observacao do processo de construcdo de sujeitos, grupos, conceitos, saberes
e préticas. De acordo com Ludke e André (1986), “a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as

informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
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problema” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38). Nesse sentido, a analise documental permitira 0
acesso a informac0es, indicacbes e esclarecimentos capazes de elucidar os elementos
engendrados nas praticas educativas desenvolvidas na alfabetizacdo de criancas na Rede
Municipal de Educacdo de Goiania.

Assim, a andlise de dados em abordagem qualitativa ndo seré centrada na pura busca de
“evidéncias que comprovem hip6teses definidas previamente. As abstracfes sdo realizadas e
se consolidam a partir da analise dos dados num processo de baixo para cima” (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 13). Essa perspectiva pressupde uma abordagem qualitativa, centrada em
caracteristicas e ndo na tabulagdo métrica dos dados, com énfase no contexto do objeto em
estudo.

Com efeito, € a partir desse ponto, que proponho pensar a proposta da Rede Municipal
de Educacdo de Goiania a partir de uma andlise documental de uma instituicdo de ensino
publica e administrada pela prefeitura de Goiania, e situada na regido noroeste, pondo em
questdo, especialmente, a relacdo entre método, sujeito, leitura e escrita. Esperamos com essa
pesquisa contribuir com a reflexao sobre o papel dos métodos de alfabetiza¢do no processo de
ensino e na aprendizagem da leitura e da escrita estabelecendo didlogos com a producéo
escrita da Rede Municipal de Goiania no processo de elaboracdo de diretrizes para alunos,

professores, técnicos e demais sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacao e letramento.
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1 REVISITANDO A HISTORIA DO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA NO
BRASIL

Nesse primeiro capitulo serd abordado, em uma perspectiva historica, sobre a concepgéo
de “método” de alfabetizacdo na historia da educacdo brasileira e na atualidade. Sera
apresentada a discussdo acerca da prépria carga semantica da palavra método, podendo ser
vista ora como uma visao reducionista, instrumental do ensino que destaca os métodos como
manuais a serem seguidos, associado aos métodos tradicionais ou ainda em uma perspectiva,
proposta por Magda Soares, como “a soma de agdes baseadas em um conjunto coerente de
principios ou de hipoteses psicologicas, linguisticas, pedagdgicas, que respondem a objetivos
determinados” (SOARES, 2017, p. 127).

Neste capitulo serd feita uma analise sobre os métodos de alfabetizacdo adotados no
Brasil, buscando conhecer ao longo do processo historico a concepgdo sobre “método”, para
assim compreender as constantes discussdes acerca dessa forma de ensino da leitura e escrita
em uma fase inicial que, em alguns momentos, era visto numa percepgdo reducionista,
instrumental de ensino, ressaltando os métodos como manuais a serem seguidos vinculados
aos métodos tradicionais. J& na concepc¢do de Magda Soares (2017), autora que € o suporte
tedrico desta pesquisa, método € muito mais que artefatos pedagdgicos, sdéo modos de agir
alicercados em fundamentos psicoldgicos, linguisticos, pedagdgicos, que leva em conta o
sujeito e seu processo formativo com o objetivo de alcancar os resultados planejados.

Ainda no percurso da historia da alfabetizacdo em nosso pais, a questdo dos métodos
gerou acirradas disputas sobre a existéncia de um caminho metodolégico usado para resolver
o problema enfrentado pelos professores no processo de alfabetizacdo em suas dificuldades de
adentrar as criangas na cultura letrada. Nessa disputa pela busca do método ideal, surgiram
grupos especificos em debate, ora em defesa da vertente sintética, ora em defesa da vertente
analitica. Dessa forma, cada um ressaltava a importancia e a eficacia do método escolhido
colocando em prética seu uso e propagacao.

Em forma de topicos, serd analisado nesse capitulo, embasados na concepg¢édo de Magda
Soares (2017), como as teorias psicogenéticas silenciaram esses debates tradicionais entre
disputas pelas marchas sintética e analitica, através das rupturas da psicogénese da lingua
escrita no campo dos métodos de alfabetizagéo.

Partindo do estudo historiografico sobre o0 ensino da leitura e da escrita, verificamos que
no contexto da histdria da educacgdo no Brasil ocorreram grandes mudangas em Sseu percurso

até os dias de hoje, perpassando por momentos de reestruturagdes em todo o cenério da
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educacao brasileira com destaque para a alfabetizacdo e os métodos de ensino que foram alvo
de constantes discussdes e disputas entre o tradicional e 0 moderno. E o que sera analisado no
ultimo topico deste capitulo: Para além da psicologizacéo da alfabetizacéo: o debate acerca do
método de alfabetizacdo Oitocentista revisitado na atualidade, momento em que sera
revisitada a historiografia da educacdo brasileira no campo da leitura e escrita desdobrando
até os dias atuais.

1.1 Anélise histérica acerca dos métodos de alfabetizacado adotados no Brasil

O estudo sobre a historia da alfabetizacdo no Brasil implica reconhecer que desde o
periodo colonial no século XVI foram desenvolvidas praticas educativas de alfabetizacdo com
criangas na sociedade brasileira sob a responsabilidade da Companhia de Jesus — a chamada
educacdo jesuitica. Sabe-se que os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil, por volta de 1549,
coordenados pelo padre Manuel da Nobrega, que fundou a primeira provincia jesuitica
brasileira, com o objetivo de evangelizar os nativos e transformar a populacdo em adeptos do
catolicismo. Para tanto, urgia promover o ensino da leitura e da escrita. Logo, foram
empreendidas no Brasil aces de ensino centradas na fé, na conservacdo de valores morais e,
portanto, na difusdo da cultura cristd de base europeia em oposi¢cdo aos ideais do
protestantismo.

Segundo Saviani (2011) o projeto de Manuel de Nobrega, previa o “aprendizado de
portugués e escola de ler e escrever” (SAVIANI, 2011, p. 56) pautado na fé cristd, sendo os
estudos um dos instrumentos utilizados para a formacéo plena do homem. Tal ideal motivava
a criacdo de instituicdes como “casas de bé-a-ba” (ou confraria de meninos) dando inicio a

educacdo colonial em seu sentido restrito, via catequizacdo. Assim,

em boa parte das aldeias da costa, por onde passavam 0s padres inacianos
estabeleciam “pequenos seminarios”. Eram as chamadas casas de bé-a-ba
onde ministravam &s criangas indigenas o ensino da doutrina e das primeiras
letras. As casas de bé-4-ba eram estruturadas em espacos pequenos e nesse
mesmo lugar ocorria o ensino da fé e das letras. (CASIMIRO; SILVEIRA,
2012, p.218)

De tal modo, é possivel aferir que o objetivo era instruir para converter. A catequese
desdobrava-se na pratica da instrucdo das primeiras letras sob uma filosofia essencialista do
homem, segundo a qual “a educag¢do cumpre moldar a existéncia particular e real de cada

educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto ser humano” (SAVIANI, 2011,
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p. 58). Seria, pois nessa esséncia que compareceriam inscritos os valores que regeriam a acdo
do homem e que definiriam os fins da Educac&o.

Sob tal légica, as casas de bé-a-ba cumpriram, no século XVI, um duplo papel: foram,
num primeiro tempo, lécus privilegiado do processo de conversao dos nativos e, num segundo
tempo, constituiram-se nas matrizes dos primeiros colégios jesuiticos do Brasil Colonial.

Segundo Madureira (1927), imbuido da tarefa de instruir e converter, Padre Nobrega
elaborou um plano de estudo, inspirado em uma versdo isolada do Ratio Atque Institutio
Studiorum Societatis lesu®, codigo de normatizacéo do ensino, que circulava desde 1556 nas
circunscri¢cdes da Companhia de Jesus, embora apenas em 1599 tenha sido publicado. O plano
em questdo era composto de duas partes: a primeira, voltada para a aprendizagem de
portugués (alfabetizacdo) e da doutrina cristd e a segunda parte, destinada ao ensino
profissionalizante ou propedéutico. Ao longo do tempo, sob a orientacdo de Ndbrega, os
jesuitas fundaram escolas e colégios subsidiados pelo governo portugués em estados como
Séo Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia. Em 1570, eram 05 escolas de grau elementar
e trés colégios secundarios.

Com efeito, os padres faziam uso de uma pedagogia baseada nos seguintes
pressupostos: bilinguismo (sobretudo portugués e tupi), método de ensino mnemdnico,
catecismo com dogmas cristdos, desconstrucdo dos mitos indigenas e atividades ludicas
(musica e teatro). No que tange ao Ratio Studiorum vale destacar que o referido documento
era composto de trinta conjuntos de regras, centrados na formacdo, organizacdo e
administracdo escolar, vislumbrando a possibilidade de ofertar uma formacdo uniforme a
todos que frequentassem os colégios jesuitas, em qualquer lugar do mundo.

O aporte pedagdgico do Ratio Studiorum, sob a influéncia da escolastica medieval de
Sdo Tomas de Aquino, visava uma formacdo humanista via orientacdo universalista com
centralizacdo da metodologia. Expressava, pois “o modelo ideal de formagdo, de educagdo
dos estudantes nos colégios e universidades” (COSTA, 2004, p. 225), isso sem indicar uma
orientacé@o sobre métodos de alfabetizacdo ou ensino das primeiras letras.

O padre Leonel Franca (1952) advertia que o Ratio ndo era um “tratado” de pedagogia,

mas sim uma coletdnea de regras e prescri¢des didaticas; dessa forma, ele ndo exibiria

'Nas palavras de Lima (2008), “o Ratio Studiorum é um simbolo que caracteriza a Sociedade de Jesus e a
maneira como ela foi se construindo durante o século XVI. Levou cerca de50 anos desde a fundacéo do colégio
de Messina - e com isso a elaboracdo de um primeiro esbog¢o das préaticas pedagdgicas até a publicacdo oficial do
documento. Da redacdo inicial até sua publicacdo em 1599 passaram-se 15 anos. Diante disso, nota-se que o
Ratio ¢é fruto de muitas experiéncias e avaliagBes, ndo sé de alguns padres, mas como também de numerosos
jesuitas que estavam distribuidos pelos colégios da Companhia” (LIMA, 2008, p.35).
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sistemas e nem formularia ou debateria métodos porque a finalidade do documento néo seria
de cunho tedrico, centrada na andlise de principios pedag6gicos, mas sim “eminentemente
pratica” (FRANCA, 1952, p. 25). Todavia, é fundamental ressaltarmos que um referencial
pedagdgico, inclusive a no¢do de método, parte, principalmente, de elementos elaborados
culturalmente, logo temporais e variaveis.

A cultura produzida no cerne dos processos educativos implica também em modos de
transposicdo didatica de contetdos. Portanto, embora a discussdo sobre métodos de
alfabetizacdo, em sua extensao tedrica, seja inexistente no Ratio Studiorum, devido a escassez
de pesquisas sobre o tema em questéo, ndo se pode negar sua existéncia em outras fontes.

Logo, conjectura-se que o (im)possivel silenciamento acerca dos métodos de
alfabetizacdo no periodo colonial, vincule-se a uma concepcdo de linguagem-mundo
convertida e traduzida via restricdo da lingua a especificidade da comunicacdo, nao havendo
lugar para se pensar o movimento da lingua e o jogo de suas estruturas conceituais.

A construcdo da lingua nacional perpassou por numerosos conflitos tanto no campo
politico como no social, pelas tradicbes e costumes regionais numa terra repleta de
diversidade cultural e étnica habitada pelos nativos com sua cultura e lingua préprias, se
viram destituidos de toda sua riqueza de forma violenta e extremada, conforme destaca Lima
e Carmo (2008)

O insumo comunicativo de suas linguas maternas foi drasticamente reduzido
ou eliminado, a0 mesmo tempo em que novos insumos linglisticos lhes
foram introduzidos, notadamente o portugués e a lingua geral, que
potencialmente foram aprendidos como segundas linguas, em diferentes
niveis de proficiéncia (LIMA e CARMO, 2008, p. 304).

Dessa forma, é possivel compreender que a constituicdo da lingua brasileira despontou
em um processo de destituicdo da lingua materna motivado pela convivéncia de diversos
graus “interlinguais” e foi se consolidando no decurso do periodo colonial, culminando na
adocdo da lingua portuguesa como lingua predominante no Brasil.

Bakhtin (2003), filésofo russo, conceitua lingua como um fator social, constituida pela
necessidade natural do homem para se comunicar, apresentando as transformacdes na lingua
para além de uma visdo evolucionista, pois da mesma forma que a humanidade se transforma,
para ele, a lingua também acompanha historicamente a partir de uma comunicagdo verbal
concreta. Na concepcdo de Bakhtin, a lingua possui natureza dialogica e é apresentada néo

como elemento abstrato de signos, nem é expressa pelo pensamento individual, mas como um
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fendbmeno social de interacdo verbal. Esse conceito sera retomado posteriormente, no proximo
capitulo deste trabalho, fundamentado pelas contribui¢Ges de Bakhtin.

Com efeito, Silva (1998), em sua tese de doutoramento, para além das formalizacGes
sobre a origem dos métodos de alfabetizacdo no Brasil, ressalta a necessidade de se investigar
tal construcdo e com isso erigir novas formas de compreensdo sobre método.

A reflexd@o acerca da histdria dos métodos de alfabetizacdo adotados no Brasil perpassa
um estudo acerca desses diferentes tempos historicos, em que tentativas de insercdo do povo
brasileiro na codificacdo e decodificacdo da linguagem escrita perpassaram diferentes
interesses.

Essa questdo do pensamento referente ao movimento da lingua e o jogo de suas
estruturas conceituais perpassaram também pelas escolas de primeiras letras do Brasil
Imperial Oitocentista. A questdo dos métodos de alfabetizacdo ao longo do Brasil Império
perpassou disputas no campo da filologia, na medida em que disputavam-se acerca da
constituicdo da nacao brasileira.

Se no Brasil Col6nia as casas de bé-a-ba destinavam-se a uma missao civilizatoria,
religiosa e instrucional, varias tentativas de rupturas com tais estruturas podem ser observadas
no Brasil Oitocentista. Albuquerque & Boto (2017) analisaram os debates no campo do
ensino da lingua escrita perpassando oposicdes entre os defensores do purismo e do vernaculo
portugués e matrizes que buscavam a construcdo da lingua nacional e de seu ensino
desvinculado, estritamente, do mundo lusitano.

Tais debates transcendiam a questdo das “querelas” dos métodos pedagdgicos que
ficaram reduzidos a ado¢do de método analitico ou sintético. Tais perspectivas referentes aos
métodos de alfabetizacdo, vistos de um ponto de vista reducionista, serdo analisadas no

préximo topico.

1.2 Método de alfabetizacdo: o debate das “querelas” pedagogicas entre o método
sintético e analitico

O processo de ensino da leitura e escrita destinado as criangas no Império brasileiro
esteve permeado de embates envolvendo diferentes sujeitos, projetos de instrugdo, concepgoes
de lingua, poder no campo da impressdo e circulagdo de impressos instrucionais, dentre
outros. Tais embates foram registrados por Albuquerque & Boto (2017), demonstrando uma

analise desse campo de “alfabetizagdo” no Brasil Oitocentista para muito aléem de uma visao
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reducionista referente ao método a ser adotado, em sua escolha, por exemplo, da marcha
sintética ou analitica.

Para tanto, a partir de Carvalho (2005), tracaremos uma distincdo histdrica entre essas
diferentes matrizes teoricas relacionadas as metodologias de ensino e aprendizagem da leitura,
como o sintético, que parte da soletragdo e da silabagéo para o ensino da leitura e o analitico,
baseado em pardmetros que tomam como principio para o ensino da leitura o “todo” das
palavras, sentencas e historietas e ainda o misto, efeito de uma mistura do sintético e do
analitico em que a crianca analisa e compreende textos e frases, liga silabas para formar
palavras e, a0 mesmo tempo, ajunta palavras e constrai frases.

Para além desse entendimento do método enquanto uma proposta limitada na area da
leitura e escrita, como uma prescri¢cdo a ser seguida, um manual, uma receita ou um artefato,
essa pesquisa visa analisar historicamente como as teorias psicogenéticas silenciaram esses
debates tradicionais e, consequentemente, todo o debate no campo dos métodos, de uma
forma completa, como a conceituada por Soares (2017).

Apdbs a proclamacdo da Republica no Brasil, a educacdo passou a ser pensada e
planejada para atender aos anseios politicos que buscavam a modernizacao do pais.

A esse respeito, Mortatti, destaca que

[...] em nosso pais, desde o final do século XIX, especialmente com a
proclamacdo da Republica, a educacdo ganhou destaque como uma das
utopias da modernidade. A escola, por sua vez, consolidou-se como lugar
necessariamente institucionalizado para o preparo das novas geragdes, com
vistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade
de instauracdo de uma nova ordem politica e social; e a universaliza¢do da
escola assumiu importante papel como instrumento de modernizagdo e

progresso do Estado-Nagdo, como principal propulsora do “esclarecimento
das massas iletradas” (MORTATTI, 2006, p. 2).

Assim, nesse periodo historico, a partir da segunda metade do século XIX, mediante o
uso de estatisticas, o analfabetismo comecou a ser avaliado e a alfabetizagcdo ganhou forca,
pois representava sinGbnimo de progresso para o pais, visto que, 0s paises mais desenvolvidos
eram aqueles mais elevados em ambito de alfabetizagéo.

Em meados de 1920, em razdo de novas demandas politicas e sociais que influenciaram
0 sistema escolar brasileiro, incidiu no cenario educacional acirrada discussdo sobre qual
método seria mais adequado para garantir o sucesso do processo de aquisicao inicial da leitura
e da escrita. Com a busca por um método ideal surgiram grupos especificos em disputa, ora

em defesa da vertente analitica, ora em defesa da vertente sintética. Logo, cada um destacava
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o valor e a eficiéncia do método adotado tendo em vista sua propagacao e utilizacdo. Segundo
Mortatti (2000), tal disputa engendrava “uma multiplicidade de tematizagdes, normatizacoes e
concretizagdes” (MORTATTI, 2000, p. 22) fomentando assim o campo da pesquisa sobre
alfabetizacdo. Essas querelas entre o método sintético e analitico adentraram, dessa forma, em

nosso ideario republicano.

1.3 Rupturas da psicogénese da lingua escrita no campo dos métodos de alfabetizacdo

Destaca-se como método a “soma de agdes baseadas em um conjunto coerente de
principios ou de hipoteses psicologicas, linguisticas, pedagdgicas, que respondem a objetivos

determinados” (SOARES, 2017, p.127) em contraposi¢do ao

conceito estereotipado que esse adquiriu, isto é, método de alfabetizagdo
identificado com os tipos tradicionais de métodos — sintéticos e analiticos
(fénico, silabico, global etc), e que é confundido com manual, conjunto de
prescricdes geradoras de uma pratica rotineira, ndo sera apenas uma
Substitui¢do de termos, mas uma radical mudanga conceitual” (SOARES,
2017, p.127).

Deste modo, para tratar do processo de alfabetizacdo e letramento em uma perspectiva
dialogica, ndo é necessario somente uma mudanga na nomenclatura do termo “método” por
qualquer outro como “proposta”, por exemplo. Para além da diferenca entre os diferentes
termos, a ruptura esta na metodologia a ser seguida pelo professor bem como o entendimento
psicoldgico, linguistico e pedagdgico que correspondem aos objetivos propostos Nno processo
de ensino e aprendizagem.

Segundo Soares (2017), nas ultimas décadas, presenciou-se um desinteresse no debate
sobre métodos de alfabetizacdo uma vez que a esse termo “método” associou-Se as propostas
tradicionais de ensino que restringiam-se as discussdes das querelas dos debates entre os
métodos sintéticos e analiticos de alfabetizagdo.

Tal desinteresse pela discussdo acerca dos métodos de alfabetizacéo foi propiciado pelas
teorias psicogenéticas que fundamentaram o construtivismo, que serd melhor analisado nesse
escrito. Essa nova concepcdo, de acordo com Magda Soares (2017) ao menosprezar 0S
antecedentes, assim como rejeitando os métodos de alfabetizacdo que antes foram suporte
importante para os professores no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita,

suscitou em acirradas polémicas sobre os métodos enquanto recurso para a alfabetizag&o.
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E importante salientar, que na Republica brasileira, ocorre em Sdo Paulo, a Reforma
Sampaio Déria, sob a légica da “autonomia didatica” pautada em pardmetros a serem
sequidos pelos professores. Percebe-se, tratar de uma proposta de autonomia parcial, ja que a
pratica dos professores seria dirigida por normativas pedagdgicas. Nesse contexto,
intensificam as criticas ao método analitico, compreendido como recurso ultrapassado, e sdo
instituidas as primeiras apropriagdes da pedagogia escolanovista no Brasil.

Esse movimento é percebido mediante a tendéncia de diversos professores em tentar
conciliar o uso de métodos sintéticos e analiticos, via emprego de métodos mistos ou ecléticos
fundamentados na fusdo didatica analitico-sintético ou vice-versa. Em geral, neste contexto os
métodos mistos foram identificados como os considerados mais produtivos. Para Mortatti
(2000), inicia-se a relativizacdo dos métodos, todavia ndo é posto fim na contenda entre os
patronos dos métodos sintéticos e os patronos do método analitico, sendo apenas suavizado o
tom do combate, em uma tentativa de suavizagdo das disputas travadas entre as querelas dos
métodos pedagogicos; dessa forma, o embate “nos momentos anteriores foi-se diluindo
gradativamente” (MORTATTI, 2000, p. 145). Assim, ganhava espaco no cenario nacional as
teorias psicologicas da alfabetizacéo.

Neste contexto, o educador Lourengo Filho, signatario do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932, dedicou-se, especialmente, aos problemas enfrentados pela
alfabetizacdo, por isso desenvolveu varios trabalhos didaticos e com a literatura infantil. O
educador tinha como objetivo primordial elaborar recursos capazes de sanar a dificuldade de
leitura das criancas matriculadas nas escolas daquela época. Para tanto, o intelectual em sua
trajetoria profissional fundamentara suas elaboragdes nos ideais da Escola Nova que
compreendia o educando como protagonista do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, diante dos resultados insatisfatérios da alfabetizacdo no Brasil, Lourenco Filho,
apos pesquisas sobre o rendimento escolar dos estudantes realizadas no antigo 1° grau,
desenvolveu o livro “Testes ABC” (1934) para verificar a maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita, embasado nas teorias psicologicas, pois para ele, o obstaculo

para a aquisicdo da leitura e escrita ndo dependia somente da idade cronoldgica e mental.

O aprendizado central dos primeiros graus, o da fase inicial da leitura, exige
ndo s6 um minimo de linguagem, mas um minimo de maturidade expressa
por coordenacdo visual-motora e auditivo-motora da palavra, de atengéo e
fatigabilidade. Ora, 0 caso é que essa maturidade ndo depende s6 da idade
mental verificada pelos testes comuns, nos grupos de idade inicial da
freqiiéncia & escola. Ndo apresenta também alta correlacdo com a idade
cronoldgica ou real, [...] num grupo numeroso de criangas, ndo sdo todas as
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classificadas, por testes, como as de maior inteligéncia, que aprendem mais
facilmente a leitura e a escrita; assim também ndo sdo as mais avangadas em
idade gue chegam a dominar, mais rapidamente, as técnicas escolares
fundamentais. S&o fatos, cuja verificacdo tem sido repetidamente feita
(LOURENCO FILHO, 2008, p. 28).

Importa destacar que o teste ABC era uma obra composta de oito provas que
funcionavam como mecanismos para aferir o “nivel de maturidade necessaria ao aprendizado
da leitura e escrita” (MORTATTI, 2000, p. 147), tendo como parametro a classificacdo dos
alunos em termos homogéneos. Os exercicios apresentados nos testes eram elaborados de
forma gradual em niveis de complexidade, com o objetivo de preparar as criangas para 0
desempenho de suas capacidades, recuperando nelas 0s anseios e interesses para aprender que
Ihes sdo proprios, cabendo a escola a missdo de propiciar condi¢des para que elas avangassem
no aprendizado, fazendo florescer a vontade de aprender mais a cada dia com a confianga
adquirida.

Nesta perspectiva, sob a o6tica da psicologia direcionada a educacéo, a explicacdo para o
fracasso escolar ndo estaria associada somente as capacidades cognitivas do aluno ou falta de
interesse, mas sim a falta de conhecimento dos professores frente aos diferentes niveis de
maturidade de cada sujeito. Logo, a concepcdo de infancia pautava-se em uma crianga
original, concreta, verdadeira, impetrando a necessidade de ser reconhecida em suas
diferencas. Ou seja, a escola deveria tratar a crianca real e nfo a crianca idealizada. E a isso
que a escola deveria se atentar.

De acordo com Mortatti (2000), o caminho trilhado pela alfabetizacdo nesse contexto
ganhou destaque com a implantacdo das cartilhas, em meados da década de 1930. Essas
cartilhas vinham acompanhadas de manuais didaticos sobre como ensinar as criancas a ler e
escrever e eram também usadas como instrumentos de sistematizacdo pedagdgica. Logo, o
namero de publicagdes aumentava significativamente, sendo observado um movimento em

prol da adocéo de métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético e vice-versa);

especialmente em decorréncia da disseminacdo e da repercussdo dos testes
ABC, de Lourengo Filho, cuja finalidade era medir o nivel de maturidade
necessario ao aprendizado da leitura e da escrita, visando & maior rapidez e
eficiéncia na alfabetizagdo (MORTATTI, 2000, p. 45).

As cartilhas publicadas na época revelam modificagfes vinculadas & énfase em
atividades Iudicas com o objetivo de tornar mais atrativo o processo de alfabetizacdo; isso
porgue se entendia com base na psicologia que a crianca aprendiz deveria ter liberdade para

agir com autonomia para assim, atraves do ludico possibilitar uma reflexdo acerca da leitura e
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da escrita. Dentre as cartilhas produzidas no Brasil Republica, sdo mais conhecidas no meio
docente da época: a Cartilha do Povo; Upa, Cavalinho; de autoria de Lourenco Filho; Cartilha
Sodré, de Benedicta Stahl Sodre; e a cartilha Caminho Suave, escrita por Branca Alves de
Lima. Tais producdes sofreram diversas criticas por conservar em seus metodos de
alfabetizacdo principios tradicionais como técnicas que propiciavam a mecanizacao,
memorizagéo e condicionamento cognitivo.

Desse modo, as criticas sdo dirigidas também ao fato de ndo valorizarem a criatividade
linguistica nem o uso social da leitura e escrita. Os textos apresentavam frases soltas e
desconexas em relagdo ao universo infantil, isso tornava o ensino abstrato para a crianga. No
entanto, apesar das criticas, a utilizacdo das cartilhas foi defendida por professores da época
por considera-las uma “busca de eficiéncia, economia ¢ rendimento” para a alfabetizacéo
(MORTATTI, 2000, p. 204). Esses docentes defendiam a ndo secundarizacdo do uso das
cartilhas, pois acreditavam que mesmo as atividades sendo rotuladas de “rotineiras” e
“tradicionais”, possibilitavam a concretizacdo dos objetivos estabelecidos. A esse respeito,

Mortatti (2000) destaca o artigo de Sodré, publicado em 1934, na revista Educacao:

Seremos acoimados de rotineiro? Isso pouco nos importa. Tinhamos um
ideal: alcancar maior resultado com menor dispéndio de tempo. J& o
atingimos, dizem os nimeros que ndo mentem, [...]. Ndo temos a pretensdo
de apresentar aos colegas um processo perfeito. Havera algum que o seja?
Todos os métodos e processos sdo defensaveis. Tém todos, também, o seu
ponto vulneravel, o seu “calcanhar de Aquiles”. S6 a prética e os resultados
colhidos é que poderdo, em Gltima instancia, sentenciar qual o que mais nos
convém. (SODRE, 1934, p. 105, apud MORTATTI, 2000, p. 205).

Segundo Magda Soares (2017) esse debate acerca dos métodos se contamina pela alusdo
de que as dificuldades no processo de alfabetizacdo, na aquisi¢céo da leitura e escrita se devam
aos conceitos metodoldgicos praticados nesse periodo, rejeitando os métodos e limitando-os
somente aos metodos sintético e analitico como se fossem 0s Unicos meios alternativos de
ensino, “como se método fosse sindbnimo de manual, de artefato pedagogico que tudo prevé e
que transforma o ensino em uma aplicagdo rotineira de procedimentos e técnicas” (SOARES,
2017, p. 124). Para a autora, método ndo se restringe a isso, mas abrange uma totalidade de
principios e objetivos centrados na arte de alfabetizar, porém o processo de aprendizagem é
extenso e possui muitas faces que devem ser analisadas para se chegar a uma compreensao
dos procedimentos cognitivos, linguisticos, pedagdgicos de aprendizagem, assim, conclui e

defende a autora que é necessario sim alfabetizar com método.
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1.4 Para além da psicologizacédo da alfabetizacdo: o debate acerca do método de
alfabetizacio Oitocentista revisitado na atualidade

Soares (2017) aborda que nas décadas de 1950 e 1960 todos estavam em busca de um
método; essa questdo foi revisitada por ela na atualidade sob a Otica de uma pergunta: —
Alfabetizacdo: em busca de um método? — que ela responde destemidamente, amparada por
sua bagagem de conhecimento, que sim, estamos sim em busca de um método, defendendo

um debate na conceituagao de método para além de “camisa de for¢a”, ortodoxo, tradicional.

Corajosamente, como anunciei no inicio dessa exposi¢do, atrevo-me a
responder que sim, que estamos sim, em busca de um método de
alfabetizagdo: rejeitamos, ndo ha ddvida, os métodos tradicionais de
alfabetizagdo, jA ndo podemos aceita-los, mas a tarefa de conciliar nossa
nova compreensdo do processo pelo qual a crianga aprende a ler e escrever
com as condicOes objetivas de possibilidade da escola nos impde a busca de
diretivas que ndo s6 nos salvem do espontaneismo, a que pode levar uma
interpretacdo equivocada e ingénua da perspectiva psicogenética, mas
sobretudo que nos proteja da ambiguidade conceitual, a que pode nos levar a
ortodoxia da escola (SOARES, 2017, p.123-124).

Sobre essa questdo, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) em sua obra Psicogénese
da Lingua Escrita rejeitam o método tradicional, porém ndo renunciam o termo método nem
tampouco sua utilizacdo e destacam que o debate sobre método sé sera insoltvel quando nédo

for levado em consideragéo o sujeito.

No que diz respeito a discussdo sobre os métodos, afirmam (...) que essa
querela ¢ insoltvel, a menos que conhecamos quais Sa0S 0S processos de
aprendizagem do sujeito, processos que tal ou qual metodologia pode
favorecer estimular ou bloquear (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p.
26).

Com efeito, é possivel depreender que diversas transformacgdes conceituais e praticas
influenciaram o sistema de alfabetizacdo brasileiro desde 1930. De modo especial, nas
décadas de 1950, 1960 e principalmente na década de 1970, houve forte influéncia da corrente
skinneriana, comportamentalista, fundamentada na ideia de o conhecimento ser adquirido por
meio de associag¢Oes de ideias, partindo das mais simples até chegar as mais complexas, ou
seja, a énfase maior era centrada no periodo preparatorio na construcdo da aprendizagem da
crianca. Nessa vertente, 0 método € um elemento primordial para o processo de aprendizagem

da lingua escrita. Portanto, recurso indispensavel e orientador das praticas pedagogicas.
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No entanto, no inicio da década de 1980 em virtude das teorias psicogenéticas, e do
movimento construtivista a corrente associacionista que prevalecia anteriormente perde
espaco no campo educacional. O destaque é dado as teorias construtivistas inspiradas na obra
de Jean Piaget, e posteriormente ampliadas pelos estudos de Emilia Ferreiro — a partir das
pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita - enfatizavam que o processo de percepgéo e
andlise da crianca na construcdo da aprendizagem da leitura e escrita se da por meio do
dialogo, da interacdo com o meio em que Se vive ou na relacdo com o objeto.

A concepcdo construtivista de aprendizagem e do ensino parte do pressuposto de que a
escola deve tornar acessivel aos estudantes aspectos da cultura essenciais ao desenvolvimento
pessoal e social, e ndo somente intelectual. Nesse sentido, a educacéo é propulsora para o
desenvolvimento integral do sujeito, o que inclui as capacidades de equilibrio maturacional,
de insercdo social, relacdo interpessoal e motoras. E preciso assinalar que a proposta
construtivista destaca o carater ativo da aprendizagem como efeito de uma construgdo pessoal.

Segundo Mortatti (2000), na década de 1980 a alfabetizacdo continua sendo ponto de
atencdo da sociedade, isso em razdo aos alarmantes nimeros referentes ao fracasso escolar
infantil. Tal realidade levou a busca por estratégias de mudancas na educacdo. Logo, inicia-se
a disseminacdo das teorias construtivistas pelas escolas publicas e privadas no Brasil. Essa
disseminada é justificada pela expectativa de solugcdo para o problema do fracasso escolar
infantil. O aluno entdo deixa de ser compreendido como aquele que depende de estimulos
externos para sua progressao, e passa a ser visto como centro do processo de aprendizagem,
como sujeito autbnomo habilitado para a elaboracdo do conhecimento da lingua escrita. Nesse
contexto, € estabelecida uma forte censura aos métodos tradicionais de ensino.

Contudo, na concepcdo de Magda Soares (2017) a ideia de o proprio aluno ser
responsavel pela construcdo do conhecimento, causou um entendimento equivocado na
realidade das escolas brasileiras que em razdo desta afirmativa comecaram a pautar suas agdes
no espontaneismo, onde “qualquer atividade como atividade intelectual, ¢ qualquer conflito
como conflito cognitivo” (Soares, 2017. p. 128), desconsiderando assim a funcdo do
planejamento e o papel educador do professor. Houve, portanto, uma apropriagdo equivocada
das ideias das teorias construtivistas por falta de formagé&o tedrica.

Essa andlise historica permitird a discussdo sobre a importancia da construgdo de um
ambiente alfabetizador na escola vinculado a uma cultura letrada, com livros, textos, imagens
que circulam socialmente. Dai advém a proposta do letramento enquanto apropriacdo da
leitura e da escrita para uso na vida social que, para Magda Soares (2003), s@o processos

distintos, porém interligados. Dessa forma, ¢ possivel alfabetizar letrando, “podendo ensinar
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criangas e adultos a ler, a conhecer 0s sons que as letras representam e, a0 mesmo tempo, com
a mesma énfase, convida-los a se tornarem leitores, a participarem da aventura do
conhecimento implicita no ato de ler” (CARVALHO, 2005, p. 49).

Nesse sentido, alfabetizar com o objetivo de letrar implica investir tanto na pesquisa
como elemento do planejamento pedagdgico quanto no repertorio literario e linguistico a fim
de propiciar aos estudantes momentos ricos de aprendizagem. A ideia é ensinar em
consonancia com o contexto social e a realidade cultural das criancas e ou adultos, de modo
que todos se tornem capazes de pensar, refletir, analisar e criticar os processos de producéo a
que estdo vinculados dentro ou fora do ambiente escolar. Para tanto, se faz necessario que a
escola reconheca que no letramento estad em questdo um conjunto diversificado de saberes,
valores e habilidades para além da codificacdo de simbolos. O foco do letramento ndo se
restringe a dimensdo pessoal/individual, acerca do que o individuo € capaz de empreender,

pois vincula-se também a dimensdo social, trata-se de

[...] uma préatica social: letramento é o que as pessoas fazem com as
habilidadesde leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e préaticas sociais.
Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de préaticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES,
2016, p.72).

Sob esse prisma, 0 Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFG,
Campus Goiania Oeste (GOIAS, 2017), entende que a relacdo teoria e pratica devem
caminhar juntas, sendo inseparaveis nas atuacfes didatico-metodoldgicas da trajetoria
educativa, tendo como objetivo habilitar o “educador social com énfase nos distintos
processos educativos”, vinculando a apropriagdo de conhecimentos adquiridos na academia
através das contribuicdes tedricas com a sua atuacdo pedagodgica. Dessa forma, justifica-se a
necessidade do debate sobre os métodos de alfabetizacdo, em uma perspectiva que supere as
“querelas” do termo “método” adotado em uma concepgdo tradicional e reducionista, bem
como das diretrizes de praticas espontaneistas, as quais podem “levar uma interpretagado
equivocada e ingénua da perspectiva psicogenética” (SOARES, 2017, p.124).

Tais visOes reducionistas esquivam-se dos estudos da historiografia dos métodos de
alfabetizacdo no Brasil Oitocentista, que tém sido abordados por Albugquerque & Boto (2017)
pois ignoram o campo de poder instaurado para além dos muros das salas de aula. Restringir o
processo de ensino da leitura e escrita a0 método enquanto caminho a ser escolhido e

reproduzido pelo professor desconsidera 0s embates envolvendo o projeto de nagéo
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desenhado nas entrelinhas das diferentes matrizes pedagdgicas adentradas no Brasil, desde os
jesuitas.

De certa forma, o titulo desse topico anuncia a necessidade desse trabalho no campo da
historiografia da educacdo que tem buscado conhecer e revisitar essas disputas no campo do
ensino da leitura e escrita no Brasil Oitocentista, e para esse escrito, uma extensao desse
objetivo em nossa atualidade. Ao trazer a proposta do letramento no Brasil Republica,
vislumbramos o desafio de uma leitura que parta do “todo” social, perpassando por interesses
nos campos da filosofia, finalidades e politicas educacionais que estruturam nossas inumeras
“reformas” e “propostas” que adentram no chao de nossas escolas.

Esse objetivo estd implicito na proposta pedagdgica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFG. Ao objetivar a emancipacdo e desenvolvimento integral dos sujeitos

sociais, tal curso vislumbra a formacéo de um educador social como

[...] o sujeito da pratica social que assume um compromisso com seu
contexto histérico compreende que esta em constante relagdo com outros
sujeitos e que, nestas relagOes, estes podem se tornar profissionais que atuam
para a transformag#o social e para a emancipacdo humana (GOIAS, 2017, p.
17).

Nessa perspectiva, o educador social compreende que a educacdo € a pratica da
liberdade, que abre caminhos para a autonomia dos sujeitos, para o exercicio da democracia,
educagdo dialdgica, para a formagdo humana, “reconhece métodos de ensino e pesquisa que
partem da leitura da realidade, da observacdo participante. Parte do concreto, do mundo
vivido, dos sujeitos e setores populares” (GOIAS, 2017, p. 17).

Dessa forma, pensando nessa formacdo de educadores sociais em uma perspectiva
dialética, tomando como ponto de partida a leitura da realidade, essa pesquisa parte dessa
realidade sentida e vivida pela minha atuacdo enquanto auxiliar de atividades educativas na
Rede Municipal de Educacdo em Goiadnia em uma perspectiva dialégica com minha formacéo

inicial em Pedagogia.
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2 A ALFABETIZACAO ESBOCADA NOS DOCUMENTOS DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GOIANIA

Nesse capitulo serdo analisados os documentos que norteiam o processo educativo da
Rede Municipal de Educacdo de Goiania para uma compreensdo acerca do processo teorico
norteador da alfabetizacdo na respectiva rede. Para isso sera necessario resgatar a
historicidade do ensino municipal de Goiania e sua organizagao escolar vigente, para em um
momento posterior, relacionar com o projeto pedagdgico da escola, segundo a proposta desse
trabalho.

Ainda nesses topicos, sera apresentado o Plano Municipal de Educagdo (PME),
documento que orienta o sistema de ensino dos municipios, elaborado mediante a participacdo
do governo e da sociedade civil com a finalidade de atender as caréncias educacionais dos
municipios objetivando garantir melhores condi¢des e qualidades na educacdo de forma
participativa e democrética.

No préximo topico, seré apresentada a organizacdo escolar de Goiania, que desde 1998
aderiu ao sistema de Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano, apds a possibilidade
de regulamentacdo dessa forma de ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB,
9394/96). Essa lei, ao dar fim a obrigatoriedade da organizacdo escolar na forma seriada,
propiciou mais autonomia aos Estados e Municipios no que tange a organizacdo de seu
sistema de ensino, tornando possivel a adesdo as formas de organizacdo mais flexiveis, dentre
elas, o Ciclo.

Sendo assim, a proposta de alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacdo de Goiania,
inicia-se no Ciclo I, ciclo da infancia, com atividades ludicas e literarias que propiciem o
desenvolvimento da leitura e escrita mediadas pelos elementos linguisticos, respeitando a
subjetividade e o ritmo de aprendizagem de cada crianca por meio de atividades dialdgicas e
interativas. Desse modo, percebe-se que para as praticas pedagogicas no campo da
alfabetizacdo estd contida uma base de sustentacdo teodrica fundamentada na concepgédo da
Teoria Historico-Cultural elaborada a partir de estudos no campo da psicologia social
desenvolvida por Vygotsky.

Nessa trajetdria, vislumbra-se neste capitulo apresentar a proposta de alfabetizacdo da
Rede Municipal de Goiania em uma perspectiva de letramento conforme destaca em seu PPP,
enfatizando que a concepcéo da alfabetizacdo nesse cenério, transcorre da reflex@o acerca dos
modos e finalidades que a escrita assume nos diferentes contextos sociais, cabendo a escola

proporcionar atividades que direcionam o aluno a perceber as fungbes socioculturais da
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escrita de modo que este possa estabelecer relagdes de sua vivéncia com o mundo que o cerca.

2.1 Organizagéo Escolar da Rede Municipal de Educagédo de Goiénia

Com efeito, na tentativa de compreender a proposta da Rede Municipal de Educacédo de
Goiania serdo analisados documentos, tais como: Plano Municipal de Educagdo; Proposta
Politica-Pedagdgica para Educagdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia (2016); e o
Projeto Politico Pedagdgico da escola em estudo. Vale lembrar que no Brasil, a alfabetizacéo
¢ uma proposta para ser trabalhada nas trés primeiras series do ensino fundamental,
respectivamente, primeiro, segundo e terceiro ano em escolas seriadas e no ciclo I, no caso da
Rede Municipal de Educacdo em Goiania. Portanto, o estudo documental empreendido tera
como objetivo retomar aspectos historicos do ensino municipal de Goiania e sua relacdo com
a proposta de alfabetizacdo em voga na referida cidade. Assim, busca-se, portanto, refletir
sobre as possibilidades de se aprender a ler e escrever pelos caminhos propostos e vividos por
professores e alunos em uma unidade de ensino da periferia de Goiania.

O Plano Municipal de Educacdo (PME) aprovado pelo poder legislativo e validado pelo
executivo se caracteriza por orientar o sistema educacional de cada municipio propondo metas
para a educacdo local por um periodo de dez anos, sendo ele pois, um plano de Estado,
fundamentado no Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Segundo o PNE, documento orientador do PME o mais adequado é que a equipe gestora
de cada municipio elabore tal documento, pois munida “de elementos para discutir as agdes e
as prioridades a serem eleitas para compor o Plano Municipal de Educagdo — PME”
(BRASIL, 2005) podera pensar acbes que primem pela qualidade dos processos educativos.
Nesse caso, a elaboracdo do PME deve ser feita de modo transparente, objetiva e democrética,
abrangendo o poder executivo, legislativo, o Ministério Publico e a comunidade, tendo como

finalidade

garantir os direitos da populacdo, preceituada pela Constituicdo Federal de
1988, em seus arts. 205 e 206 e incisos | a VII; na Lei de Diretrizes de Bases
da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96; e no Plano Nacional de Educacéo
—PNE, Lei n®10.172/01. (BRASIL, 2005)

Logo, embora o PNE esteja submetido as influéncias causadas pelas mudancgas dos

governos que muitas vezes colocam fim as acdes exitosas pelo simples fato de ndo terem sido
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instituidas pelo seu governo, ele ndo se limita a um mero documento. Ele €, pois, vivo,
dindmico e pode refletir a identidade da comunidade em questdo. Nesse sentido, é importante
salientar que por ser “um plano com forca de lei, respeitado por todos os dirigentes
municipais, resgata-se o sentido da continuidade das politicas ptblicas” (BRASIL, 2005).

Em consonancia com esta determinagdo, a Camara Municipal de Goiania, aprovou e 0
prefeito Paulo de Siqueira Garcia sancionou a Lei 9.606, de 24 de junho de 2015 que garante
seu Plano Municipal de Educacio (PME) no periodo decenal de 2015 a 2025 (GOIANIA,
2015). Entre os objetivos primordiais da lei destaca-se: a universalizagdo da educacdo infantil
abrangendo as criancas da faixa etaria entre 4 a 5 anos com expansao da oferta de vagas até
2025 (ano que termina a validade do plano) para receber também as criancas de 03 anos;
suplantar o analfabetismo, garantindo o ensino fundamental de 9 anos a todos cidaddos de 06
a 14 anos; o reconhecimento do trabalho dos profissionais da educacéo, e de modo geral o

avanco na qualidade da educacéo.

2.2 Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano

A fim de compreender a proposta pedagdgica da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania (RME), organizada desde 1998, conforme a proposta de ciclos de desenvolvimento
humano faz-se necessario identificar seu contexto histérico e os elementos que fundamentam
sua concepcao de educacdo. Para tanto, cabe considerar que nos meados da década de 1980,
houve um forte movimento em prol da redemocratizacdo do pais que enfrentava, desde 1964,
0 impacto das praticas autoritaristas vigentes no Regime Militar. Os representantes do
movimento de redemocratizacdo criticavam, sobretudo, a falta de qualidade do ensino, a falta
de acessibilidade estudantil e a desvalorizacdo dos profissionais da educacdo que incidiam em
altos indices de evasdo e reprovacdo escolar.

Sob esse prisma, cresceu a defesa pela educacdo como direito social, tendo em vista a
garantia de que todos, independente de etnia, sexo, condi¢cdes sociais, crencas, e outros,
tivessem a oportunidade de educar-se na escola. Assim, no artigo 205 da Constituicéo
Federal, a educagéo ¢ concebida como “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).
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Nesse sentido, passou a ser dever do Estado a oferta de uma educagédo gratuita e de
qualidade. Logo, competia a escola publica assegurar o direito de ingresso, continuidade e
éxito no cotidiano escolar a todos os cidaddos brasileiros, sem distincdo. Todavia, incide
nesta proposi¢do o crescente fracasso escolar e a exclusdo, que desde o periodo colonial
prevaleceu na realidade brasileira. Permanece, pois o atendimento prioritario as elites e a
precarizacdo do ensino destinado aos mais pobres fixados a margem do processo de
qualificacdo da escola.

Assim, com a efervescéncia do processo de urbanizacéo, a chegada das inddstrias e com
a entrada do Brasil no cenério internacional, a educacdo é posta como questdo fundamental
para o desenvolvimento do pais. H& grande preocupacdo com a formacdo do povo e o
atendimento das novas demandas sociais e econémicas. Com efeito, sob a influéncia do
ideario pedagdgico vigente em paises europeus, como Franca, Espanha e Inglaterra, a
educacéo brasileira passou por “novas” mudangas justificadas pela necessidade de se corrigir
processos e melhorar indices. Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

regulamenta que

A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Dessa forma, a LDB 9394/96 diversifica a estrutura organizacional do ensino
motivando “o fim da obrigatoriedade da organizacdo escolar em séries, tornando possivel a
adesdo as formas de organizagdo mais flexiveis, dentre elas, o Ciclo” (GOIANIA, 2016, p.
12). Na organizacdo por ciclos de formacdo e desenvolvimento humano, o projeto pedagégico
estrutura-se mediante a progressdo continuada dos estudantes tendo como parametro a faixa
etaria. A avaliacdo da aprendizagem € feita de forma continua e diversificada, incorporando
a educacdo formal o conhecimento e a vivéncia adquirida pelo educando fora do ambiente
escolar. Logo, a classificacdo do educando ndo é feita ao final de cada ano letivo conforme
ocorre na seriagdo, mas sim com a conclusdo de cada ciclo.

Conforme expde Sousa (2007) no sistema seriado prevalece a avaliagdo numa
perspectiva quantitativa, caracterizada pelo processo de aprovacdo e reprovacdo dos
educados. Os altos indices de repeténcia escolar comparecem como fato preocupante, tendo
em vista a existéncia de lacunas no processo de ensino-aprendizagem capazes de impedir a

consolidagdo de projetos que objetivem a emancipacdo do estudante. Para a autora,
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geralmente, na escola seriada as praticas avaliativas tornam-se repressoras, discriminatorias,
seletivas e excludentes, em vez de tornar os conteldos mais significativos sua organizacao

parte de

[...] expectativas que ndo levam em conta as suas caracteristicas como grupo
social, servindo a exclusdo, da escola, dagueles oriundos da classe
trabalhadora, pois sdo eles que mais se distanciam das normas e regras
estabelecidas. Assim, sob uma aparente selecdo técnica realiza-se uma
selecdo social, com consequéncias na autoimagem e autoestima dos alunos.
A avaliagdo como instrumento usado para a discriminagdo torna-se
improdutiva pedagogicamente e injusta socialmente (SOUSA, 2007, p. 32-
33).

Sob tal l6gica, a referida autora sinaliza a importancia de se refletir sobre a avaliacdo
escolar remodelando-a de modo que o ensino torne-se democratico e extensivo a toda
populagdo. Em sua concepgdo urge que a composicdo escolar seja pensada em prol da
emancipacao dos sujeitos e ndo em sua submisséo, sobretudo, por meio da diversificagdo de
seus elementos estruturantes. Para ela, a organizacdo escolar via ciclos de desenvolvimento é
uma alternativa pedagdgica que visa consolidar em proposta de trabalho que acata o0s ritmos
de aprendizagem, aprecia o trabalho coletivo e a autonomia das instituicGes, estabelecendo
outras ldgicas de avaliacdo, atentando para a transformacdo de paradigmas puramente
quantitativos reconhecidos na seriacao.

A implantacdo dos ciclos em escolas publicas municipais de Goiania foi justificada pela
tentativa de se democratizar o ensino e minimizar os efeitos causados pela reprovacéao, por
exemplo, exclusdo e evasdo escolar. Assim, a RME, tendo como objetivo inovar
pedagogicamente aderiu, em 1998, a proposta de organizacdo em ciclos ap6s aprovacdo da
“Proposta Politico-Pedagogica: Escola para o Século XXI” regulamentada por meio da
Resolucdo n° 266 de 29 de maio de 1998. Tal organizacdo prevé que a composicdo das classes
de alunos constitua, de preferéncia, conforme a idade dos estudantes, considerando as fases de
desenvolvimento das criangas.

Dessa forma, a Rede Municipal de Educacdo de Goiania estruturou o ensino
fundamental segmentando-o em trés ciclos, assim sendo: - Ciclo I, também chamado ciclo da
infancia, composto por alunos de seis a oito anos de idade; - Ciclo Il, ciclo da pré-
adolescéncia, alunos de nove a onze anos; - Ciclo 11, ciclo da adolescéncia, alunos de doze a
quatorze anos de idade. Tal mudanca ocorreu de forma gradual, iniciou-se com apenas 40
escolas do municipio e aos poucos foi se expandindo até em 2003 alcancar a totalidade de

instituicoes.
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Nesses termos, a proposta de organizacdo da escola valoriza o respeito as fases de
desenvolvimento humano, pois se reconhece que cada tempo de vida tem suas
particularidades caracteristicas. Esse reconhecimento exige que a escola planeje suas agdes
conforme a realidade e o interesse dos educandos. Tal légica € centrada na dialética operada
entre a vivéncia dos educandos e os contetidos curriculares a serem ensinados. Nesse sentido,
0s conteudos ndo perdem sua importancia, continuam fazendo parte do processo de ensino-
aprendizagem na escola, porém nao se constitui o cerne do processo. Pressupde-se assim que
0s mesmos sejam trabalhados de forma significativa de modo que o educando desenvolva
suas habilidades e autonomia intelectual, atuando como protagonista de suas producdes e
manifestacdes atendendo a dualidade: sujeito e contetdo.

Nesse modelo de escola, impera concepcbes ndo s6 educacionais como politicas, sociais
e culturais, privilegiando “a formagdo de sujeitos livres, solidarios, criticos, participativos,
vislumbrando uma educacdo para além das demandas mercadoldgicas, centrando-se nas
potencialidades humanas” (GOIANIA, 2016, p. 18). Objetiva-se que a escola seja capaz de
assegurar o pleno desenvolvimento do sujeito, tornando-o sujeito de reflexdo, consciente de
seu lugar no mundo, participante de seu contexto social e coletivo com vistas a sua
emancipacao.

Nesse sentido, direcionam-se as praticas pedagogicas por principios interdependentes,
tais como: “gestdo democratica, trabalho coletivo, inclusdo, formacdo integral, centralidade
dos processos educativos nos educandos, respeito aos tempos da vida, aos diferentes ritmos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, [...] flexibilizagdo dos tempos e espacos”
(GOIANIA, 2016, p. 18). Para tanto, a Proposta Politico-Pedagdgica para a Educacio
Fundamental da Infancia e da Adolescéncia de Goiania estd fundamenta-se na concepcao da
Teoria Historico-Cultural elaborada a partir de estudos no campo da psicologia social
desenvolvida por Vygotsky (1896-1934).

Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em Orsha, provincia da Russia, no dia 17 de
novembro de 1896, foi um psicologo e pensador que muito contribuiu e contribui para a
educacdo através de suas humerosas pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem e
do papel dominante das relagbes sociais nesse processo, 0 que originou uma corrente de
pensamento denominada Socio Construtivismo. Faleceu em Moscou, Russia, no dia 11 de
junho de 1934 com apenas 38 anos.

A teoria de Vygotsky pressupde que a evolucdo mental do ser humano é mediada pelas
interacbes sociais, nas relagdes com seu contexto, em convivéncia com seu semelhante,

envolvendo, desse modo, fatores biologicos e culturais. Assim, por meio das relagdes sociais,
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coletivas, o individuo constitui sua trajetdria de vida, adquirindo capacidades de modificar seu
contexto, compartilhar culturas e se apropriar de outras. Para Vygotsky, a aprendizagem e o
desenvolvimento estdo interligados, e sofrem a influéncia de acontecimentos que se sucedem
desde o nascimento. Logo, na auséncia de condi¢bes que favorecam o aprendizado, o
desenvolvimento fica interrompido. O despertar da aprendizagem se relaciona com a
necessidade que o ser humano tem de adquirir novos saberes para desenvolver suas
caracteristicas psicoldgicas e construir sua histéria. Nesse caso, o conhecimento é tomado
Como processo constante capaz de impulsionar o desenvolvimento humano.

Sob esse prisma, entende-se que quando a crianca chega a escola, ela ja& possui uma
“bagagem” de conhecimentos adquiridos por meio de suas relagdes sociais, via convivio em
seu ambiente cultural. No entanto, a aprendizagem adquirida no espacgo escolar é importante
para o desenvolvimento intelectual da crianca, na medida em que em contato com temas e
assuntos do meio cientifico ela aprimora suas capacidades. Isto, em consequéncia de sua

aprendizagem escolar,

gradativamente, a crianga vai complexificando seu comportamento e
estabelecendo novas relagbes com o mundo e com 0s que a rodeiam,
tornando-se capaz de se integrar ao meio e intervir conscientemente frente
aos desafios e necessidades encontradas no percurso do crescimento infantil
(GOIANIA 20186, p. 23).

Para tanto, cabe a escola constituir-se como um lugar por exceléncia de socializacdo e
promocdo da emancipacdo e do desenvolvimento integral do ser humano. Por meio da
formacdo escolar, a crianca tem condicBes de tornar-se ativa e participativa na sociedade,
exercendo influéncias a sua volta em sua relacdo com o mundo. Nessa perspectiva, a RME de
Goidnia busca promover “uma educagdo para e pelo ser humano, objetivando um
desenvolvimento multidimensional (cognitivo, estético, fisico, social, entre outros)”
(GOIANIA, 2016, p. 24), prima-se, pois pela inclusdo social, a autonomia e o pleno
desenvolvimento do sujeito.

Dessa forma, a organizagdo escolar em ciclos entende que o ambiente escolar € um
espaco de diversidade que exige um trabalho pedagogico diferenciado para atender essa
heterogeneidade tdo presente em sala de aula. Essa diversidade, de acordo com a teoria
historico-cultural, favorece o processo de aprendizagem via interagdo “entre sujeitos que se
encontram em diferentes zonas de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2010, apud GOIANIA,
2016, p. 38). Todo esse processo acarreta avangos na apropriacao do conhecimento.
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2.3 O processo de alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacéo de Goiania (RME) no
Ciclo 1

A Proposta Politico-pedagogica, documento oficial que norteia o processo de
alfabetizacdo na Rede Municipal de Educacédo de Goiania, a partir de uma visdo vygotskyana,
orienta os docentes a pensar a alfabetizacdo em uma perspectiva discursiva e interativa,
levando em consideracdo o sujeito da aprendizagem e a produgédo do conhecimento sob uma
relacdo dialdgica. Consoante a proposta da referida rede, € necessario superar praticas de
ensino reducionistas de uso da lingua as quais inibem as possibilidades de interacdo entre os
sujeitos.

A proposta orienta que a alfabetizagcdo na RME de Goiania ocorra, prioritariamente, na
primeira etapa do Ciclo, onde é iniciada a oferta sistematizada de elementos linguisticos via
desenvolvimento de atividades ludicas e literarias que favorecam a aquisicao da leitura e da
escrita. Com efeito, valorizam-se praticas dialogicas que em sua totalidade incluam o respeito
as subjetividades, dimensdes cognitivas e ritmos de aprendizagem de cada educando.

O documento aponta, em alguns trechos, para uma concepcdo de linguagem que
coaduna com a concepcao bakhtiniana de linguagem como elemento constitutivo do sujeito,
sendo a lingua um processo enunciativo discursivo que se constitui na interacdo verbal e
“efetua-se em forma de enunciados concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p.16).

Mikhail Mikhailovich Bakhtin nasceu na cidade de Orelna Russia em 1895. Foi um dos
mais notaveis pensadores a estudar a evolucdo da linguagem humana. Graduado em Historia e
Filosofia na Universidade de Sdo Petersburgo, Bakhtin, participou de um grupo de estudos
cientifico e filosé6fico conhecido como “Circulo de Bakhtin” no qual se tornou lider
intelectual.

Viveu por um longo periodo sob o forte regime soviético sofrendo as consequéncias
como censura, prisdo e exilio durante o periodo stalinista. Suas principais obras s&o:
Freudismo; Marxismo e Filosofia da Linguagem; Cultura Popular na Idade Média; Estética da
criagdo verbal, entre outras. Morreu em 1975 deixando um legado de estudos sobre a
linguagem.

Uma inovagéo na producdo bakhtiniana foi vislumbrar a linguagem como um processo
continuo de interacdo mediada pelo didlogo e ndo como um processo independente. Destacava
gue o dominio da linguagem materna € adquirido ndo por meio de dicionarios ou guias de

gramatica, mas pela interagdo comunicativa entre o circulo social em que estamos inseridos.
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Nesse sentido, depreende-se que em nosso cotidiano, em nossas relagcdes, empregamos
enunciados, ou seja, sentidos completos dedicados a alguém, em certo contexto social e
historico. Portanto, pode-se dizer que a lingua ndo pode ser compreendida isoladamente, as
margens de seu contexto social, hd de se destacar a importancia dos fatores extralinguisticos
para sua assimilacdo. Destarte, ultrapassa-se a concep¢do da lingua como um sistema
entendendo que o signo ideoldgico € a propria palavra, elemento de ligacdo entre os sujeitos
envolvidos nas relacdes de comunicacéo social.

Nas palavras de Bakhtin,

Quanto melhor dominamos 0s g@éneros tanto mais livremente 0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2003, p.
285).

Nesse sentido, a linguagem ndo pode ser considerada uma ferramenta, ndo é exterior ao
sujeito, &, pois possibilidade de socializacdo. Considera-se, portanto, a producdo de sentido
num dado contexto em que sujeito e linguagem estdo atrelados. Com efeito, depreende-se que
a dindmica das praticas discursivas orais e a valorizacdo de aspectos da producdo e do
funcionamento social da escrita corroboram com a constru¢do do conhecimento e a insercédo
das criancas no universo letrado. Ha, pois de se considerar a interacdo discursiva, e as
implicacGes do enunciado concreto, bem como, o contexto sdcio-historico-ideoldgico em que
foi engendrado.

Assim, entende-se que para a efetivacdo do processo formativo do ciclo I, periodo de
iniciacdo da crianca a0 mundo da linguagem por meio da estruturacdo e elaboracdo do
pensamento, é imprescindivel que o planejamento de agdes educativas leve em conta o
processo inicial de alfabetizacdo. O cerne dessa questdo envolve a perspectiva discursiva, via
atividades que propiciem a aprendizagem da leitura e da escrita em uma “relagao dialogica e
dialética de construgdo do conhecimento a partir dos diferentes componentes curriculares”
(GOIANIA, 2016, p. 32). O entendimento desse processo passa nhecessariamente pela
compreensdo da alfabetizacdo, tema de discussdo e andlise do proximo topico de nosso

estudo.
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2.4 Alfabetizacdo: da decodificacdo ao letramento

Como visto na primeira parte deste trabalho, a alfabetizagdo no Brasil, ao longo de sua
historia, percorreu um caminho de andlises e de amplas discussbes com o objetivo de
qualificar o procedimento de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita em uma
perspectiva de formagdo humana global. A dificuldade presente no processo de alfabetizagédo
dos alunos nas séries iniciais do ensino fundamental tem sido objeto de constantes buscas de
solucgdes para essa problematica tanto de educadores quanto do poder pablico.

Nas ultimas decadas do século passado e também do atual, inUmeras acdes foram
implantadas com a finalidade de promover transformacdes tedricas e praticas no universo da
alfabetizacdo escolar. Para Soares (2017), historicamente, a trajetéria da alfabetizacdo no
Brasil passou por sucessivas mudangas conceituais e, consequentemente, metodologicas na
tentativa de construir possiveis caminhos para sanar os inimeros problemas da alfabetizacédo
de criancas no contexto escolar brasileiro.

Os registros histéricos da alfabetizacdo no pais evidenciam que até a década de 1940 do
século passado, o alfabetizado era aquele que sabia ler e escrever o proprio nome. Avancando
um pouco mais, a partir de 1950 do mesmo século, esse conceito ampliou-se e, para além de
saber escrever e ler o proprio nome, o alfabetizado deveria demonstrar a capacidade de
escrever um bilhete. Nesse processo, entrou em destaque a habilidade néo apenas da escrita,
mas também da leitura, gerando, em muitos casos, os alfabetizados funcionais, conceito que
perdurou até o final do século XX.

Esse conceito de alfabetizacdo, para Soares, fragmentou o processo de alfabetizagéo,
gerando incoeréncias nas interpretacdes, uma vez que a alfabetizacdo ndo envolve apenas uma
habilidade, e sim um conjunto de habilidades, pois que “dos individuos ja se requer ndo
apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também que saibam fazer uso
dela, incorporando-a a seu viver, transformando assim seu estado ou condi¢do, como
consequéncia do dominio desta tecnologia” (SOARES, 1995, p.7). Corroborando com essa
proposicéo, Freire define que “a alfabetizagdo é mais do que o simples dominio psicologico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se 1é e escrever o que se entende” (FREIRE, 1999, p. 119).

Nessa perspectiva, a escolha do referencial tedrico nos instiga a fazer o seguinte
guestionamento: o que é alfabetizar? A resposta parece ébvia — é o ensino da leitura e da
escrita. Entretanto, o que realmente significa o ato de ler e de escrever? Inimeros estudiosos

se debrucaram sobre essa questdo e, gracas aos seus esforcos investigativos, o conceito de
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alfabetizacdo fora ampliado e associado a outro, o chamado letramento. Segundo o dicionério
Houaiss (2001), o termo letramento envolve “um conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito”. Para Soares (2003), o letramento ¢
0 estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever.

O contexto atual, tecnoldgico, globalizado, coloca em questdo a ténue fronteira entre
tempo e espaco e isso requer que a escola se adéque as varias exigéncias oriundas desse
momento historico. Os inUmeros avangos sejam na area econdmica, tecnologica, politica e
social ocorridos nas ultimas décadas do século XXI, ainda ndo resolveram o gigantesco
problema das desigualdades sociais. Para intervir nesse contexto e conseguir relacionar-se
socialmente, o sujeito precisa dominar o mundo da leitura e da escrita. A esse respeito, Soares
(2003) salienta que

uma pessoa letrada passa a ter uma condicdo social e cultural, ndo se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura,
sua relacdo com os outros, com o contexto, com 0s bens culturais torna-se
diferente (SOARES, 2003, p. 141).

Conforme o exposto, percebemos a importancia da escola como fator de conducao
social dos sujeitos. O processo de alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento vai além da
decodificacdo, pois se constitui uma pratica social que intervém nas vaérias situacfes da vida
do individuo. A alfabetizacdo, assim compreendida, assume a funcéo de inserir o sujeito na
cultura letrada de modo que este possa estabelecer relagdes de sua vivéncia com 0 mundo que
0 cerca.

Para tanto, prima-se pelo uso da lingua falada em diferentes situacbes comunicativas,
tendo em vista maior participagdo dos mesmos em contextos comunicativos, “logo a
importancia da oralidade esta em viabilizar o didlogo e possibilitar que a crianca materialize o
pensamento” (GOIANIA, 2016, p.105). O que se propde é que ao trabalhar com a oralidade o
professor apresente a linguagem mais adequada a situacdo linguistica a qual estamos
vinculados oportunizando aos alunos o contato com diferentes géneros orais.

Isso implica, portanto, no desenvolvimento da capacidade de ouvir atentamente e opinar
respeitando a vez e o tempo de cada um. No caso da oralidade, os diferentes saberes
relacionam-se a ampliacdo de praticas com os usos reais da lingua; pressupde apresentar a
normatividade da lingua, sem, com isso, estigmatizar a variedade linguistica manifestada
pelos alunos em sua singularidade, e em sua coletividade.

Sob esse prisma o ensino da leitura e da escrita por meio de palavras soltas e de frases
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descontextualizadas néo permite que o0 estudante amplie e reveja “sua maneira de entender o
mundo e de representa-lo” (GOIANIA, 2016, p. 98). Para além do reconhecimento das letras
e dos sons, € necessario “buscar o sentido, compreender o que esta escrito” (CARVALHO,
2005, p. 49). A superacdo dessa problematica exige que a escola “desenvolva processos de
letramento, isto €, forme individuos capazes de usar a leitura e a escrita para fins escolares,
profissionais e culturais” (CARVALHO, 2005, p. 66).

Eis a razdo por que alfabetizar é um processo complexo, logo, um desafio para todos os
envolvidos na arte de letrar. E necessario compreender que a “leitura e a escrita transformam
0 individuo, levam o individuo a um outro estado ou condi¢do sob varios aspectos: social,
cultural, cognitivo, linguistico, entre outros” (SOARES, 2003, p. 38).

Assim, a escola, como lugar privilegiado de acesso a cultura escrita, deve considerar o
aprendente como sujeito social que, na interacdo com o outro, via processo de tensdo
dialética, produz sua propria histéria e cultura. Nessa logica, € preciso que a formacéo escolar
dos sujeitos instigue-os a ser leitores de si mesmos, de sua realidade, de sua histéria e dos
sentidos que os cercam (FREIRE, 2011).

Segundo apresenta a proposta de alfabetizacdo da Rede Municipal de Goiania, a
alfabetizacdo pensada sob o viés discursivo e de formacao integral do sujeito “constitui-se
como forma de respeitar a crianca e suas especificidades de aprendizagem, devendo a escola
ser um espaco que promova o desenvolvimento integral desse sujeito, reafirmando-se como
espago social do ensinar e do aprender” (GOIANIA, 2016, p. 108). Dessa forma, sera
verificado no proximo capitulo como € apresentada a proposta de alfabetizacdo e letramento
no PPP de uma escola da Rede Municipal de Goiania e se essa proposta esta em consonancia
com a proposta da rede.
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3 ADENTRANDO O CHAO DA ESCOLA: ANALISE SOBRE
ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA DA RME DE GOIANIA

Apds essa andlise da Rede Municipal de Educacdo de Goiania no que tange ao debate
sobre alfabetizacdo e letramento, serdo analisadas no terceiro capitulo, as relacbes entre
métodos de alfabetizacdo e letramento em uma escola da regido noroeste de Goiania
apresentada em seu Projeto Politico Pedagdgico (2017).

Para essa construcdo, sera apresentado o PPP da escola, em sua forma de construcéo,
objetivos a serem alcancados e caminhos metodoldgicos para alcanca-los, destacando sua
importancia para o processo educativo, por tratar-se de um documento que orienta a préatica
pedagogica. Ainda neste topico serd apresentado a historia da instituicdo escolhida para este
estudo.

Em forma de justificativa desse escrito, serdo relatados os motivos que provocaram a
elaboracdo desta pesquisa e o surgimento deste tema, bem como uma andlise da proposta de
alfabetizacdo e letramento da escola conforme consta em seu PPP, em uma perspectiva de

permanéncias e rupturas com o que propGe a Proposta Pedagdgica do municipio de Goiania.

3.1 Reflexdes sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola escolhida para este
estudo

Para que a escola cumpra sua funcdo social é necessario que o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) contemple a visdo de alfabetizacdo e letramento. Como documento
contextualizado, democratico e coletivo, o PPP deve ser compreendido como um projeto que
altera “um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade” (GADOTTI, 2001, p. 37). Nesse sentido, a efetivacdo de uma
proposta de alfabetizacdo sob a perspectiva de letramento deve ser articulada no PPP pelo
coletivo de professores da instituicdo com a finalidade de superar a fragmentacdo das praticas
de alfabetizac&o historicamente construidas.

Por ser um documento que norteia o processo educativo, o PPP é o projeto universal da
escola que esta em sucessivas mudancas, se tornando flexivel para atender as demandas
levantadas no processo democrético de sua elaboragdo. Dessa forma, todos os envolvidos na
construcdo do PPP (professores, funcionarios, pais, alunos e a comunidade) precisam saber
que fazem parte da equipe responsavel pelas decisbes e os efeitos decorrentes das medidas
tomadas, tendo todos, de forma coletiva, comprometimento com o projeto objetivando a
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transformacéo da escola e o trabalho pedagodgico que seré desenvolvido nela. Nesse sentido,

esse documento

representa uma ferramenta facilitadora no processo da construcdo do
conhecimento, e projetad-lo como intencionalidade educativa é de grande
valor no principio da organizacdo social, cultural e educativa da
comunidade. Ele vem para fomentar a discussdo e a reflexdo sobre qual
modelo de escola queremos (GOIANIA, 2017, p. 7).

Sob esse prisma, 0 PPP é um componente primordial para a organizacao escolar, pois
através desse documento sdo expressos 0s objetivos e metas que a escola pretende atingir e as
possiveis alternativas para alcangar o éxito nas aces desenvolvidas na instituicéo.

Segundo o PPP da escola em estudo, sua elaboracdo “apresenta como referéncia os
principios éticos de igualdade, qualidade, liberdade, honestidade, numa gestdo democratica
com a valorizagdo dos profissionais da Educa¢do e aberta a diversidade e inclusdao”
(GOIANIA, 2017, p. 4). Essas concepcdes oferecem suportes que orientam as praticas
pedagdgicas direcionando-as para um sistema de ensino democratico, publico e gratuito.

Nesta perspectiva, a escola por ser uma organizacdo de carater essencialmente humano,
que atende todas as camadas da populacdo, perpassa pelos caminhos histéricos do
conhecimento, abarcando grandes e continuos desafios em todo seu processo de construcao.
Dessa forma, as acOes elaboradas devem constantemente passar por novas analises e reflexdes
com 0 objetivo de atender os componentes curriculares que Ihes sdo exigidos, ofertando uma
educacdo que vise uma formacdo emancipatdria, omnilateral em que o conhecimento ocorra
por diferentes prismas.

A instituicdo educacional escolhida para este estudo foi inaugurada ap6s reivindicaces
da populacdo da regido por uma unidade escolar que atendesse as demandas de criancas e
adolescentes residentes dos setores da regido noroeste de Goiania. Iniciou suas atividades em
2009 na administracdo municipal do prefeito Iris Rezende Machado atendendo alunos em
turnos matutino e vespertino. A partir de 2010 se tornou Escola de Tempo Integral estendendo
o0 tempo de permanéncia do aluno na escola. De acordo com seu PPP, “a escola ¢ de tempo
integral porque é necessario mais tempo para que a escolarizacdo seja ampliada e se atinja
niveis cada vez mais elevados de formacéo corporal, psicoldgica, social, cultural, cientifica,
estética, politica” (GOIANIA, 2017, p. 28). Nessa modalidade de ensino, a educagio integral

compreende o educando em seus diversos aspectos cognitivo, afetivo, social, cabendo a escola
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0 papel de mediadora no desenvolvimento da aprendizagem, do pensamento critico e
reflexivo.

Conforme destaca o0 PPP (2017), a acdo educativa desenvolvida nessa escola é
articulada com diferentes atividades que propiciam a aprendizagem dos alunos mediante a
interligacdo dos componentes curriculares com outras areas do conhecimento, por meio de
uma “escola dindmica que oferta ensino contextualizado em seu tempo e segundo a realidade
atual, com perspectiva de futuro” (GOIANIA, 2017, p. 22) através de teorias que promovam a
reflexdo com vistas a formacdo integral do sujeito, primando pela qualidade do ensino e por
uma educacdo democratica.

Para atender esses objetivos, em 2015 foi feita uma nova organizacéo na estruturacao da
jornada de trabalho dos profissionais da educagdo pertencentes as Escolas Municipais de
Tempo Integral, remanejando a carga horaria do professor para o periodo integral na mesma
escola, sem intermiténcias de turnos em institui¢cfes diferentes. Essa medida foi necessaria
para que o professor pudesse ter tempo disponivel, dentro de seu horério de trabalho, para
realizar diariamente o planejamento coletivo, ter uma formacéo continuada possibilitando
periodos de estudos indispensaveis para seu progresso intelectual na constante busca pela
aprendizagem e dominios dos conhecimentos necessarios para exercer sua profissdo e ser

mediador na arte de ensinar com eficiéncia e responsabilidade.

3.2 Proposta de alfabetizacéo e letramento da Rede Municipal de Educacéo de Goiania
e sua inter-relacdo com a pratica escolar

Com o objetivo de buscar o entendimento do processo pelo qual perpassa a historia da
alfabetizacdo no Brasil bem como os métodos adotados pelos profissionais na fase inicial da
escolarizacdo, é importante compreender a histéria da alfabetizacdo para assim analisar e
entender os documentos da Rede Municipal de Educacdo de Goiania no que diz respeito ao
caminho sugerido aos professores no processo de ensino e aprendizagem da crianga a adentrar
no mundo da cultura letrada.

Esta pesquisa “Historia da alfabetizacdo: uma analise documental da Rede Municipal de
Educacdo em Goiénia” culminou em uma analise dos documentos referentes a alfabetizacéo
de criancas na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, em especial, os dessa escola. As
inquietacbes que levaram a producdo deste trabalho baseiam-se em minhas observacdes e
experiéncias como auxiliar de atividades educativas na Rede Municipal de Educacdo de

Goiania. Durante minha experiéncia profissional pude constatar que nas séries iniciais
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desenvolvem-se quantidades significativas de préaticas educativas centradas na tarefa de
alfabetizar, isto é, ha extrema preocupacdo com os elementos que direcionam o processo de
aquisicao da linguagem.

Convivendo diariamente com a turma de alfabetizacdo durante todo o ano, vivenciei por
completo os processos e praticas desenvolvidas pelas professoras para impulsionar as criangas
ao mundo letrado, construindo formas diversificadas, utilizando-se de recursos que favorecem
a imaginacdo e criatividade com o objetivo de agucar a curiosidade das criancas e assim,
proporcionar o encantamento tdo natural nessa fase da infancia pelos anseios de descobertas
do mundo que a cerca.

Esse convivio com o universo infantil me motivou ao desafio de entender como
acontece o processo de alfabetizacdo. Dessa forma senti a necessidade de compreender os
documentos que norteiam esse processo de ensino e é a eles que me direciono para esse
estudo, buscando analisar os fundamentos que orientam a constru¢do da aprendizagem da
leitura e escrita.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa parte-se do pressuposto que o debate acerca dos
métodos de alfabetizacdo no Brasil precisa estar engendrado na formacdo inicial de futuros
docentes da primeira etapa de escolariza¢do por referir-se muito mais a aspectos ligados ao
campo filosofico, politico e social que propriamente as “querelas” de um debate
metodoldgico.

Com a finalidade de entender a conceituacdo tedrica, portanto politica e filoséfica, que
fundamenta o trabalho da professora na turma de alfabetizacdo na escola que atuo enquanto
agente educativa senti-me motivada a adentrar no campo da pesquisa para compreender tais
matrizes em uma perspectiva historica e assim trilhar pelos caminhos adotados oficialmente
pela Rede Municipal de Educacdo de Goiania e ainda a proposta da escola mediante tal
tematica em seu projeto Politico Pedagdgico. Dessa forma, ciente que a questdo metodoldgica
ndo deve ser tomada enquanto um fator isolado do contexto de sucesso e o fracasso no
processo de ensino e aprendizagem na fase inicial de alfabetizacdo esse debate suscitou em
uma reflexdo sobre alfabetizagdo nos documentos oficiais.

Nessa perspectiva, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola em estudo, o
processo de alfabetizacdo esta pautado pela concepcdo vygotskyana, “construido a partir da
mediacdo do sujeito com o outro através das zonas de desenvolvimento para dominio
progressivo do sistema de linguagem escrita” (GOIANIA, 2017, p. 38-39). Assim o PPP da
escola em consondncia com a proposta da Rede Municipal de Educacdo trabalha a

alfabetizacdo na concepcdo discursiva e interativa e destaca o educando como componente
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principal desse processo, reconhecendo a importancia das relagdes sociais que favorecem o
didlogo e a interacdo entre os estudantes.

Dessa forma, mediante analise dos documentos oficiais, é possivel perceber a constante
preocupacdo dos sujeitos envolvidos nesse processo com as fases da infancia, atendendo as
particularidades dessa etapa inicial da vida humana em sua iniciagdo escolar, tendo como foco
principal o processo de alfabetizagdo e letramento, oferecendo elementos, através de
atividades ludicas, que propiciem a aprendizagem da leitura e escrita como meio para
favorecer a construcdo do conhecimento.

O processo de alfabetizar letrando se estende para além da acdo de aprender a ler e
escrever, bem como do ato de codificar e decodificar palavras e frases, mas através de praticas
motivadoras que conduzam as criancas ao mundo da leitura e escrita por meio da convivéncia
em um ambiente alfabetizador envolvente e que seja significativo para a aprendizagem e
desenvolvimento intelectual da crianga.

Nesse sentido, alfabetizar com o objetivo de letrar implica investir tanto na pesquisa
como elemento do planejamento pedagdgico quanto no repertorio literario e linguistico a fim
de propiciar aos estudantes momentos ricos de aprendizagem. A ideia € ensinar em
consonancia com o contexto social e a realidade cultural das criancas e ou adultos, de modo
que todos se tornem capazes de pensar, refletir, analisar e criticar os processos de producéo a
que estdo vinculados dentro ou fora do ambiente escolar. Para tanto, se faz necessario que a
escola reconheca que no letramento esta em questdo um conjunto diversificado de saberes,
valores e habilidades para além da codificacdo de simbolos. O foco do letramento ndo se
restringe a dimensdo pessoal/individual, acerca do que o individuo é capaz de empreender,

vincula-se também a dimenséo social, versa, portanto de

[...] uma pratica social: letramento é o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais.
Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES,
2016, p.72).

Corroborando com essa premissa, Emilia Ferreiro (1996) destaca que a leitura e escrita
devem ser construidas paulatinamente, em um processo continuo, de maneira a integrar a
crian¢a no mundo letrado de forma natural e prazerosa, em contato com o meio social em que

estd inserida. Dessa forma, todo o processo de construcdo dessa aprendizagem deve ser
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valorizado pelo professor, como por exemplo, as escritas iniciais feitas pelas criangas no
principio da alfabetizacéo, pois sdo producdes que lhes exigiram esforgos para representar
através do desenho o que estava em seu mundo interior.

Emilia Ferreiro, em sua obra “Alfabetizagdo em processo” (1996), destaca que o
professor pode seguir métodos antigos e novos, porém é necessario buscar novas abordagens
que distanciem do “decoreba”, da repeticdo dos exercicios que direcionam o aluno as formas
mecanicas de aprendizagem, da forma tradicional de ensino que utiliza textos artificiais
distanciando do contexto social da crianca. Faz severas criticas as essas praticas, e destaca que
toda acdo pedagdgica, quando bem direcionada e com finalidades definidas, proporcionam a
aprendizagem. Em suas palavras “nenhuma préatica pedagdgica € neutra. Todas estdo apoiadas
em certo modo de conceber o processo de aprendizagem ¢ o objeto dessa aprendizagem”
(FERREIRO, 2011, p. 33).

Nessa abordagem, o método de ensino, como é defendido por Magda Soares e
destacado nesta pesquisa, envolve muito mais que uma receita, um caminho a ser seguido, “¢
a soma de acOes baseadas em um conjunto coerente de principios ou de hipdteses
psicologicas, linguisticas, pedagdgicas, que respondem a objetivos determinados” (SOARES,
2017, p. 124). Nesse sentido, ndo ha um método especifico, nem um mais apropriado. O
professor é que tem que definir e criar seus métodos conforme o cotidiano com os alunos de
sua turma, pensando sempre na aprendizagem de cada um. Conforme Carvalho (2005), “a
maioria das professoras experientes cria seu préprio caminho: a partir de um método
tradicional , adapta, cria recursos e inova a pratica. Ha lugar para a invencdo e a criatividade,
pois ndo sdo apenas as criangas que constroem conhecimento” (CARVALHO, 2005, p. 17-
18).

Conforme destaca o PPP (2017), compete a escola planejar as acdes e elaborar os
métodos com a finalidade de atender ao objetivo primordial da educacdo, o ensino-
aprendizagem. A vista disso, a pratica pedagdgica da escola em estudo é especificada em seu
PPP (2017) como uma extensdo do curriculo, que expressa o que é real, legitimo e verdadeiro,
fundamentado por uma filosofia que orienta para a educagdo integral e formativa, porém néo
consta especificamente como acontece o processo de alfabetizagdo e letramento.

No entanto, € destacada a preocupacdo em ndo disseminar as formas tradicionais e
fracionadas nesse processo inicial do ensino da leitura e escrita. A escola reconhece que as
criangas ja trazem um conhecimento prévio desse universo das letras, pois esta inserida em
um ambiente letrado. Dessa forma, € fundamental que esse processo de alfabetizacdo ndo

envolva apenas o entendimento do sistema alfabético, mas proporcione a crianca uma
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interacdo com a linguagem escrita. Nessa perspectiva,

propbe-se uma pratica pedagdgica gque, por meio de uma acdo educativa
atualizada e dinamica, estabeleca um ambiente alfabetizador que promova
aprendizagens significativas pelos educandos. Para tanto, o ler e o escrever
precisam ser permeados por diferentes materiais, bem como por varias outras
linguagens que possibilitem a interagdo dos educandos com a linguagem
escrita e a valorizagdo da cultura, valores, crencas, dando sentido a eles e
relacionando-os com os modos de produgdo dos conhecimentos formais,
possibilitando-os compreenderem e pensarem social e intelectualmente o
mundo que os cerca; formando-os ndo apenas como leitores e escritores da
palavra, mas como leitores do mundo (GOIANIA, 2017, p. 43).

Assim conclui-se que a organizacdo pedagogica escolar da escola em estudo, conforme
pressupde o0s documentos legais citados estd em consonancia com o0s elementos que
conduzem ao processo de aquisicdo da linguagem para além da “camisa de forga” dos
métodos de alfabetizacdo. Para além de pautar em uma definicdo metodoldgica restrita a
discussdo da marcha sintética ou analitica, a arte de alfabetizar da escola em estudo esta para
além do simples codificar e decodificar palavras ou frases e ocorre em consonancia com o
letramento. Dessa forma, a proposta pedagdgica oferece o0 apoio necessario para 0
desenvolvimento integral que envolve o processo de aprendizagem da leitura e escrita nos
anos iniciais de escolarizacdo, por meio de um ambiente propicio e das diversas metodologias
que levam o aluno ao processo de socializacdo, producdo intelectual e de significacdo da

cultura escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa “Historia da alfabetiza¢do: uma analise documental da Rede Municipal de
Educacdo em Goiania” foi realizada com o objetivo de examinar 0os documentos que norteiam
0 processo de alfabetizacdo de criancas da Rede Municipal de Educagdo de Goiania, dando
exclusividade para uma escola da referida rede situada na regido noroeste. Para isso foi
necessario aprofundar nos estudos da histéria da alfabetizacdo no Brasil e assim compreender
a trajetoria percorrida pelos métodos de alfabetizacdo e as constantes discussdes que
envolvem esse tema na condugéo da aprendizagem inicial ao mundo letrado. Dessa forma,
apos inumeras leituras e analise historica dos documentos acerca do tema que envolve
métodos de alfabetizacdo e alicercada pela concepcdo de Magda Soares, foi possivel perceber
a importancia de problematizar os métodos de alfabetizagdo como importantes instrumentos e
suporte do professor no processo de ensino-aprendizagem.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foi adotada como metodologia a pesquisa
bibliografica concomitante com a andlise documental que muito contribuiu para o
entendimento da temética abordada. Assim apds as leituras e analises das obras selecionadas
foi possivel organizar as ideias e planejar o processo de construgdo da pesquisa, tendo como
objetivo buscar o resultado da investigacdo através da andlise documental o que permitiu o
acesso a informacGes, indicacGes e esclarecimentos que foram capazes de elucidar os
elementos engendrados nas préaticas educativas desenvolvidas na alfabetizacdo de criangas na
Rede Municipal de Educacéo de Goiania.

Com isso, através desse estudo e fundamentados em Magda Soares (2017) foi possivel
compreender o conceito de métodos de alfabetizacdo no campo das teorias da educacao assim
como o conceito de letramento e as diferenciacdes entre esses termos que, embora sejam
distintos, sdo indissociaveis, estdo interligados; um complementa o outro e devem ser
trabalhados simultaneamente. Nesta perspectiva, de acordo com Soares (2017) alfabetizar
envolve um conjunto de agdes e técnicas que levam a codificacdo e decodificacdo de fonemas
e grafemas, ou seja, a conquista ao sistema de padronizacao da escrita e o letramento conduz a
crianca a conscientizacao da escrita, esse ato de alfabetizar engloba também habilidades para
andlise, percepgdo e interpretacdo da leitura e escrita, fazendo uso da palavra no contexto
social em que a crianga esta inserida.

A vista disso, 0 desenvolvimento dessa pesquisa provocou reflexdes acerca dos métodos
de alfabetizacdo permitindo vasto entendimento sobre sua historia, em suas permanéncias e

rupturas, sendo alvo de constantes debates e discussdes, 0 que ocasionou em sua
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desvalorizacdo ao ser associado a manuais a serem seguidos, artefatos pedagdgicos que
corromperam sua real finalidade e objetivo de instrumento de suporte, orientagdo e apoio ao
professor no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Dessa forma, os métodos
como recurso auxiliar do professor no processo de alfabetizacdo proporcionam meios para
uma aprendizagem significativa e relevante, cabendo ao professor exercer o papel de
mediador do conhecimento.

A importancia desse estudo € também sugerir alternativas, possibilidades e estratégias
para que professores em formacdo inicial encontre sentido em problematizar e trazer
visibilidade ao debate acerca dos métodos de alfabetizacdo, ndo entendendo tal teméatica como
superada, e nem recorrendo a ela com receio. Novamente, urge conceituar a discussao sobre
método ndo como uma camisa de forca, como artefatos pedagogicos, métodos de
alfabetizacdo envolve muito mais que uma receita, um caminho a ser seguido é 0 apoio
necessario para o desenvolvimento integral que envolve o processo de aprendizagem da
leitura e escrita. Assim a préatica pedagogica sera enriquecida por meio das metodologias que
proporcionardo atitudes inovadoras ao pedagogo e ao educador social possibilitando um
trabalho de conscientizacdo e militancia, entendendo o processo de adentramento na cultura
letrada a todos os individuos.

Por meio dessa pesquisa foi possivel concluir que, ao fazer parte de um mundo que esta
em constante transformacdo, com uma diversidade de ideias e tecnologias avancadas € preciso
repensar nosso panorama educacional com o intuito de buscar sempre uma educacao de
qualidade, que valorize o aluno e o prepare para ser sujeito reflexivo, autor de sua prépria
historia, capacitado a atuar no mundo, de se posicionar em seu contexto social. Para isso é
necessario que a alfabetizacdo seja a base de sustentacdo neste cenario, conduzindo o aluno
para uma formacao dialética e emancipatoria.

Essa pesquisa possibilitou uma reflexdo sobre o papel dos métodos de alfabetizacdo no
processo de ensino e na aprendizagem da leitura e da escrita estabelecendo didlogos com a
producéo escrita da Rede Municipal de Goiania no processo de elaboracdo de diretrizes para
alunos, professores, técnicos, e demais sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacdo e

letramento.
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